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Oz

Matematik uygulamalari dersi ilkdgretim programinda 5., 6., 7. ve 8. smiflar diizeyinde haftada 2 saat segmeli
ders olarak yer almaktadir. Matematik dersi ile program olarak farklilik gdstermektedir. Matematik uygulamalar1
dersinde Ogrencilerin  problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi ve bunu 06grencilerin yasamlarina
aktarabilmeleri beklenmektedir. Bu arastirmada matematik uygulamalar1 dersinin islenigine yonelik &zellikle
ders kitabi ile ilgili 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma
yoéntemlerinden durum calismasi olarak tasarlanan bu g¢alismada Ogretmen goériislerine yer verilmistir. Bu
baglamda arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 Egitim-6gretim yilinda Malatya, Gaziantep, Kahramanmaras
ve Sanliurfa illerinde kamuya ait ortaokul kurumlarinda gorevli 48 matematik 6gretmeni (42 6gretmen, 2 midiir,
4 midiir yardimcist) olusturmaktadir. Calisma grubundaki 6gretmen sayisinin belirlenmesinde veri doygunlugu
esas almmistir. Katilimcilarin belirlenirken amagli &rnekleme tekniklerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin matematik uygulamalari dersini, matematik dersi
miifredatini yetistirmek ve matematik dersinde islenen konularm pekistirilmesini saglamak amaciyla islediklerini
gostermektedir. Ayrica matematik uygulamalar1 dersinin daha etkili islenmesine yonelik yapilacak olan
etkinlikleri tasarlamada yetersiz kaldiklar1 ve hazir olan etkinliklere de yeterli diizeyde yetisemedikleri
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik uygulamalari dersi, 6gretmen, yonetici.

Opinions of Teachers and Managers on the Mathematics Practices Course

Abstract

Mathematics practices lesson 5th, 6th, 7th and 8th in primary education program. 2 hours a week as an elective
course at the grade level. It differs from the mathematics course and the program. In the Mathematics practices
course, it is expected that students will be able to develop their problem-solving skills and transfer them to their
lives. In this research, it is aimed to determine the opinions of teachers and school managers about the teaching
of mathematics practices course, especially about the textbook. In this study, which was designed as a case
study, one of the qualitative research methods, teachers' opinions were included. In this context, the working
group of the study consists of 48 mathematics teachers (42 teachers, 2 principals, 4 assistant principals) working
in public secondary schools in the provinces of Malatya, Gaziantep, Kahramanmaras and Sanliurfa in the 2018-
2019 academic year. In determining the number of teachers in the study group, data saturation was taken as a
basis. While determining the participants, easily accessible situation sampling, one of the purposeful sampling
techniques, was used. Research findings show that teachers teach the mathematics practices course in order to
train the mathematics curriculum and to reinforce the topics covered in the mathematics course. In addition, it
was determined that they were insufficient in designing the activities to be carried out to teach the mathematics
practices course more effectively and that they were not able to catch up with the ready activities.

Anahtar Kelimeler: Math practices course, teacher, manager.
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Giris

Matematik uygulamalar1 dersi Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
karariyla 2013-2014 egitim Ogretim yilinda ortaokul 5. ve 6. Smif diizeyinde uygulanmaya
baslatilmigtir. Daha sonraki donemlerde ortaokullarda her simif diizeyinde segmeli ders olarak
okutulmaya devam etmistir. Matematik dersi ile miifredat olarak farkli olsa da matematik
uygulamalar1 dersinde beklenen o&grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirme ve bunu
yagamlarma aktarabilmeleridir. Cagimizda bilim ve teknolojinin hizla degismesi ve gelismesi, egitim
yapisinin diizenlenmesi ihtiyacim daha da &nemli hale getirmistir. Ulkeler bu degisimlere ayak
uydurmaya calisarak egitim sistemlerini yeniden diizenlemeye c¢aligmaktadirlar. Cagdas egitim
anlayisma gore bireylerin yeni bilgileri 6grenme, akilct ve yaratict diisiinme becerilerini kullanilmalari
¢ok Onemlidir. Bu beceriler matematik dersi igin daha da islevseldir (Erdem ve Geng, 2014). MEB
Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi 14 Ekim 2021 tarihli Resmi Gazete'de yayimlanarak
yeniden diizenlenmis sekilde yiiriirliige girmistir. Yonetmelikte vurgulanan nokta ders kitab1 ve egitim
araglarinin, nitelikleri Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca belirlenen ders kitaplar1 ve egitim
araglari ile bunlara ait elektronik egitim igeriklerine dair kriterlere uygun olarak hazirlanacaktir. Ders
kitaplarimin niteligi noktasinda ozellikle tarihi, kiiltiirel, milll ve manevi degerler 6n plana
cikartilacaktir. Ders kitaplarmin niteliginin arttirilmasi amaciyla kitap yazim siirecinde program
gelistirme, 6lgme ve degerlendirme ile rehberlik uzmani bulundurulmasi zorunlu hale getirilmistir.
Basili materyaller ile c¢aga uygun olarak dijital ve mekanik iceriklerin de olusturulmasi
hedeflenmektedir. Dijital ve mekanik igeriklerin ¢oklu ortam tasarim inceleme uzmanlarinca
incelenmesi saglanacaktir. Ozel egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in hazirlanan ders kitaplari ile engelli
Ogretmenler i¢in hazirlanacak Ogretmen kilavuz kitabinda engel durumlari da dikkate alinacaktir
(MEB, 2021).

Gilinlimiiz insan1 yasamunin hemen her alaninda matematiksel durumlarla karsilasmis ve
matematiksel kararlar vermistir. Bu kararlar dijital bilgi, tahmin becerileri, verileri analiz etme ve
problem ¢6zmeyi igerir. Birgok matematiksel beceri gelistirme, bireyin hayatinda karsilasacagi birgok
sorunu daha sistemli bir sekilde ¢6zmesine yardimci olabilmektedir (Yenilmez ve Duman, 2008).
Giliniimiiz diinyasinda matematigi anlamak her zamankinden daha Onemli goriilmektedir. Ayrica
gelecekte daha cok ihtiya¢ duyacagimiz da bir gercek olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Yildiz ve Uyanik,
2004). Karsilasilan cesitli sorunlarin ¢oziimii i¢cin gerekli goriilen mantik yiiriitme, etkili iletisim
kurma, iliskileri gelistirme, yaratici diisiinme, analiz yapma gibi davranislarin gelistirilmesinde
matematigin 6nemli bir yeri vardir (Cift¢i, 2006; Yenilmez ve Teke, 2008).

Matematik uygulamalart dersi Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu Baskanligiin
karartyla 2013-2014 egitim Ogretim yilinda ortaokul 5. ve 6. smif diizeyinde uygulanmaya
baslatilmistir. Daha sonraki donemlerde ortaokullarda her sinif diizeyinde se¢cmeli ders olarak
okutulmaya devam etmistir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen dersler arasinda olan se¢meli
matematik uygulamalari dersinin genel amaci, 6grencilere matematigi sevdirmek, matematige karsi
olumlu bir tutum gelistirmek ve ayn1 zamanda matematik bilgi ve becerilerini gelistirmektir. Boylece
ogrencilerin kendi matematiksel uygulamalarini yapma firsatina sahip olmalar1 saglanmaktadir. Bu
genel amag cercevesinde ayrica matematik uygulamalar1 dersi, Ogrencilerin zorunlu matematik
derslerine yonelik genel hedeflerini desteklemek ve matematik deneyimlerini artirmak, 6grencilerin
problem ¢6zme, akil yiiriitme, iletisim kurma, matematik ile diger dersler ve giinliik yasam arasinda
baglanti kurmak ve Ogrencilerin matematigi sevmesini ve problem c¢ozerken gerekli cabayi
gostermelerini saglamay1 amaglamaktadir (MEB, 2018).

Bu kapsamda matematik uygulamalari dersinin amacina uygun olarak islenmesi ve Ogrencilerin
biligsel becerilerinin gelisiminin yaninda sosyal ve duyussal becerilerini gelistirmek ve bu becerileri
yasamlarinda da kullanmalarini saglamak yararl olacaktir. Matematik uygulamalar1 dersinin mevcut
durumda islevini yerine getirip getirmediginin arastirilmasi dnemli goriilmektedir. Bu arastirma ile
matematik uygulamalar1 dersinin islenisine yonelik ozellikle ders kitabir ile ilgili dgretmenlerin
goriislerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Alanyazinda matematik uygulamalar1 dersine yonelik
caligmalar genellikle dgrenci odaklidir ve dgretmenlerin goriislerine yonelik ¢aligmalar gorece olarak
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daha az sayidadir. Bu nedenle, 6gretmen goriislerine gore matematik uygulamalar1 dersine yonelik
sahada karsilasilan sorunlarin arastirilmasi 6nemli goriilmektedir. Arastirma baglaminda, matematik
uygulamalar1 ders kitabi ile ilgili goriislerinizi agiklar misiniz? Giiglii yonler nelerdir? Eksiklikleri
nelerdir? Sorularma cevap aranmistir.

Yontem

Bu arastirma nitel arastirma yaklagimlarindan durum caligmasina gore tasarlanmigtir. Elde edilen
veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi alanyazini agiklamaya katki saglayan
bir yontem olarak ifade edilebilir (Falkingham and Reeves, 1998).

Cahsma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Malatya, Gaziantep,
Kahramanmaras ve Sanlwrfa illerinde resmi ortaokul kurumlarinda gorevli 48 Ogretmen ve okul
yoneticisi olusturmaktadir. Calisma grubundaki katilimer sayisinin belirlenmesinde veri doygunlugu
esas alinmustir. Calisma grubunu olusturan katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’ de gosterilmektedir.

Tablo 1

Ifattltmcz Bilgileri i

Ogretmenler Cinsiyet Kidem Mezun Olunan Gorev Yaptig: 1l Yerlesim
i} Y1) Fakilte Birimi
01 Kadm 3 Egitim Kahramanmaras Kdy
02 Kadin 6 Egitim Gaziantep Merkez
03 Kadm 3 Egitim Malatya Koy
04 Kadin 4 Egitim Gaziantep Merkez
05 Erkek 16 Fen Edebiyat Sanlrfa Merkez
06 Erkek 8 Egitim Gaziantep Merkez
07 Erkek 23 Fen Edebiyat Malatya Merkez
08 Kadmn 2 Egitim Kahramanmaras flge

09 Kadmn 10 Egitim Kahramanmaras flge
010 Kadin 2 Egitim Gaziantep Merkez
011 Kadin 7 Egitim Gaziantep Merkez
012 Kadin 4 Egitim Sanlwrfa Merkez
013 Erkek 25 Fen Edebiyat Malatya Merkez
014 Erkek 14 Fen Edebiyat Kahramanmaras Ilce
015 Kadmn 13 Fen Edebiyat Malatya Koy
016 Kadin 5 Egitim Gaziantep Merkez
017 Erkek 4 Egitim Gaziantep Merkez
018 Erkek 6 Egitim Gaziantep Merkez
019 Erkek 6 Egitim Sanlwrfa Merkez
020 Kadin 4 Egitim Sanlwrfa Merkez
021 Erkek 4 Egitim Sanlwrfa Merkez
022 Erkek 5 Egitim Sanlwrfa Merkez
023 Erkek 6 Egitim Malatya Merkez
024 Kadin 8 Egitim Kahramanmaras Ilce
025 Erkek 7 Egitim Kahramanmaras Ilce
026 Erkek 3 Egitim Malatya flce
027 Kadin 6 Egitim Sanlwrfa Koy
028 Erkek 2 Egitim Gaziantep Merkez
029 Kadmn 4 Egitim Sanlurfa Koy
030 Erkek 3 Egitim Gaziantep Merkez
031 Kadin 8 Egitim Gaziantep Koy
032 Erkek 2 Egitim Malatya Koy
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033 Kadin 4 Egitim Gaziantep Merkez
034 Kadin 1 Egitim Gaziantep Koy
035 Kadin 4 Egitim Gaziantep Koy
036 Erkek 3 Egitim Gaziantep flge
037 Erkek 9 Egitim Malatya flge
038 Kadin 1 Egitim Malatya Koy
039 Kadin 7 Egitim Malatya Koy
040 Erkek 4 Egitim Gaziantep Merkez
041 Kadin 2 Egitim Gaziantep Merkez
042 Erkek 4 Egitim Gaziantep Merkez
043 Erkek 10 Egitim Gaziantep Merkez
044 Erkek 7 Egitim Malatya flge
045 Kadin 3 Egitim Gaziantep flge
046 Erkek 6 Egitim Malatya Koy
047 Erkek 3 Egitim Gaziantep Koy
048 Erkek 2 Egitim Gaziantep Koy

Tablo 1 incelendiginde, cinsiyet degiskenine goére %50’si (f=24) kadin ve %50’si (f=24) erkek;
kidem degiskenine gore %15°1 (f=7) 10 yildan az kideme, %85’1 (f=33) 10 y1l ve {izeri kideme; mezun
olunan fakiilte degiskenine gdre %10°u (f=5) fen edebiyat fakiiltesi, %90’1 (f=43) egitim fakiiltesi;
gorev yapilan il degiskenine goére %25’ i (f=12) Malatya, %44’ {i (f=21) Gaziantep, %18’ 1 (f=9)
Sanlwurfa ve %13’ i (f=6) Kahramanmaras; yerlesim birimi degiskenine gore %52’ si (f=25) sehir
merkezi, %21’ i (f=10) ilge merkezi ve %37’ si (f=13) koy/kasaba Ogretmen ve yoneticilerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin 42 si dgretmen olarak, 2’ si okul miidiirii ve 4 ii ise okul miidiir
yardimeisi olarak gorev yapmaktadir. Matematik 6gretmeni olan okul miidiir ve miidiir yardimcilari
matematik uygulamalar1 dersini okutmaktadirlar.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin matematik uygulamalar1 dersi hakkindaki
goriislerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada
gorlisme tekniginin se¢ilme nedeni goriisiilen kisinin fikirlerini diger veri toplama tekniklerine goére
daha ayrintili ve derinlemesine aciklama olanagi sunmasinin yaninda arastirilan konuyu goriisiilen
kisinin bakis agisindan gérmeyi saglamasidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri toplama araci gelistirilme safhasinda ilk olarak alanyazin incelenmis, ayrica matematik
uygulamalar1 dersine giren 6 Ogretmen ile yapilandirilmamis goriigme yapilmistir. Boylece 6
Ogretmenin goriisinden ve ilgili alanyazinda yararlamlarak goriisme formu igin bir taslak
olusturulmustur. Veri toplama siirecinde ise 39 matematik O6gretmeni ile yliz yiize goriisme
gerceklestirilmistir. 9 matematik 6gretmeni ise erisim zorluklarmi diisiinerek ve yazili olarak daha
zengin bir veri saglayacaklarimi bildirerek yapilandirilmigs form iizerinden sorulara yazili cevap
vermeyi tercih etmistir. Bu 6gretmenlere, goriisme sorulari elektronik posta ile iletilmis, cevaplar da
ayni1 kanallardan alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi ve kodlanmasinda NVivo 11 Nitel Veri Analizi Programi kullanilmis ve veriler
icerik analizi ile aciklanmistir. Bu siirecte veriler once kodlanir, ardindan birbiriyle iliskili kodlara
gore temalar olusturulur ve ardindan olusturulan temalar agiklanmaya calisilir. (Biiylikoztiirk ve
digerleri, 2016). Arastirmanin ikna edilebilirligini artirmak amaciyla arastirma verileri ayr1 ayri
kodlandiktan sonra ortaya g¢ikan kod ve konu listesi diger arastirmaci tarafindan kontrol edilerek
tamamlanmustir. Ayrica arastirmanin aktarilabilirligini giiclendirmek amaciyla dogrudan alintilara yer
verilmistir.
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Bulgular

Arastirma sorularma gore basliklar ve tablolar halinde bulgulara yer verilmistir. Matematik
uygulamalar1 ders kitabi ile ilgili goriislerinizi agiklar misiniz? Giiglii yonler nelerdir? Eksiklikleri
nelerdir? Arastirma sorusuna yonelik belirlenen temalar, frekans ve yiizde oranlarina gore Tablo 2 de
gosterilmistir.

Tablo 2
Matematik Uygulamalar Ders Kitabu ile Ilgili Goriiglere Ait Belirlenen Temalar, Frekans ve Yiizdeler
Temalar Ogretmen No f %
0-3, 0-5, 0-6, 0-7, 0-9, O-10, 18 37.5
Matematik Uygulamalar1 Ders  0-11, 0-13, 0-15, 0-18, 0-24,
Kitabimi 1ncelemeyenler 0-25, 0-27, O-35, 0-38, O-40,
0-41, 0-45
0-1, 0-2, 0-4, 0-12, 0-14, 0-16, 13 27
Ogrenci Seviyesinin Uzerinde ~ 0-17, 0-21, 0-22, 0-31, 0-32,
0-43, 0-45
0-8, 0-19, 0-20, ©6-23, 0-29,0- 12 25
Giinliik Hayatla Mliskili 30, 0-31, 0-32, ©-33,0-37, O-
47, O-48
ilgi Cekici (")—19, (")—ZQ, 0-23,0-30, 0-33,0- 8 16.5
46, O-47, O-48
o Nitelikli Problemler 0-8, 0-22, 0-28,0-29, ©0-30,O- 8 16.5
Gortigler Bulunmaktadir 42, 0-43, O-47
Sosyo-Ekonomik Yansiticilik 0-12, O-16, 0-26, O-34, O- 7 14.5
Bulunmaktadir 36, 0-42, 0-43
Matematik Dersi Kazanimlart  O-1, 0-4, 0-16,0-32, 0-39, 0-47 6 12.5
ile {liskisi Diisiik Diizeyde
Ust Diizey Diisiince Becerileri  0-20, 0-28, 0-33, 0-46 4 8.3
Gelistirmeye Y 6nelik
Eglenceli 0-28, 0-37, 0-44 3 6
Motivasyon Artirici 0-44, O-47, O-48 3 6
Diizeydedir
Ogrenci Seviyesine Uygun 0-28,0-46, 0-47 3 6
Bireysel Ilgi 0-8, 0-43 2 4
Isbirlikli Ogrenmeye Yoénelik ~ 0-28, 0-42 2 4

Tablo 2 incelendiginde katilimeilarn %37,5°1 (f=18) matematik uygulamalar1 ders kitabmi
incelemedigini belirtmistir. Katilimcilarin %27’si (f=13) matematik uygulamalar1 ders kitabindaki
problemlerin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugunu ifade etmektedir. Temaya iliskin olarak O-32:
“Matematik uygulamalari ders kitab1 konusunda bence yeterince ¢alisma yapilmamustir. igerik aceleye
getirilmistir. Dolayisiyla bazi problemler 6grenci seviyelerinin asir1 iizerindedir.” seklinde goriis
belirtmistir. Katilimcilarmm %25°1 (f=12) matematik uygulamalar1 ders kitabindaki problemlerin
dgrencilerin hayatlarmim bir parcast oldugunu diisiinmektedir. Bu temaya iliskin olarak O-20: “Kitabm
matematige en Onemli katkisi, giinlilk yasamla iliskisi iizerine etkinliklere yer veriyor olmasi,
Matematigi ogrencilerin kdbusu haline getiren en 6nemli etkenlerden biri, 6grencilerin dersle somut
bir bag kuramamasi ve siirekli soyut diisiinmeye sevk edilmeleridir.” seklinde goriis belirtmistir.
Katilimcilarm %16,5’u (f=8) matematik uygulamalar1 ders kitabindaki problemlerin gorsel 6geler ve
somut drnekler icererek dgrencilerin ilgisini ¢ektigini ifade etmektedir. Bu temaya iliskin olarak O-23:
“Etkinlikler gorsel ve ilgi ¢ekici, giinliik hayattan olmasi ¢ocuklarin derse ilgisini arttiriyor.” seklinde
gOriis belirtmistir.

Katilimcilarm %16,5’u (f=8) matematik uygulamalar1 ders kitabinda iyi kurgulanmis iist diizey
diisiince becerileri gerektiren problemler oldugunu diisiinmektedir. Bu temaya iliskin olarak O-47:
“Matematik uygulamalar1 ders kitabi iyi kurgulanmis problem ¢6zme basamaklari goz Oniinde
bulundurularak hazirlanmig st diizey problemler icermektedir.” seklinde goriis belirtmistir.
Katilimcilarm %14,5’u (f=7) matematik uygulamalar1 ders kitabindaki problemlerin sosyoekonomik
Ozellikler goz oniine alinmadan hazirlandigi igin yetersiz kaldigim ve bundan dolay: ilgi g¢ekici
olmadigini diisiinmektedir. Bu temaya iliskin olarak O-34:  Kitap biraz daha cografi bolgeler goz
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oniinde bulundurularak hazirlanmali. Buradaki &grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine uygun
ornekler secilmeli. Buradaki hayattan drnekler verilmeli. “seklinde goriis belirtmistir. Katilimeilarin
%12,5’1 (f=6) matematik uygulamalar1 ders kitabindaki problemlerin o siif diizeyinin matematik
kitabi ders kazanimlari ile ilgili olmadigim belirtmektedir. Bu temaya iliskin olarak O-39: “Matematik
uygulamalar1 ders kitab1 miifredattaki matematik dersi kazanimlariyla farkli ve konularla ¢ok ilgili
degil” seklinde gorlis belirtmistir. Katilmeilarin  %8,3’t (f=4) matematik uygulamalar1 ders
kitabindaki problemlerin yaratict ve analitik diistinceyi gelistirici yonlerinin oldugunu ifade
etmektedir. Bu temaya iliskin olarak O-20: “ Kitabm bir diger giizel yonii de etkinliklerinin
yapilandirmaci yaklasim esas alinarak hazirlanmis olmasi. Ogrenciye bilgi verilmemis ama bilgiye
ulastiracak diisiinme yollar1 acilnus.”0-28: “Kitap ogrencilere kazandirilmak istenen yaratici ve
analitik diislinceyi kazandirma agisindan faydalidir.” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgularindan hareketle o6zellikle katilimecilarin ¢ogu matematik uygulamalart ders
kitabini incelemediklerini belirtmislerdir. Ders kitabini inceleyen katilimcilarin frekans olarak biiyiik
bir kismu ise ders kitabini 6grenci seviyesinin {izerinde bulmuslardir. Skovsmore ve Valero' ya (2008)
gore sadece belirli bir bolimde Ogrenim goren Ogrenciler degil, tiim Ogrencilerin matematik
okuryazarhigr ile desteklenmeleri ve her 6grencinin matematigi giinliik hayata uygulamak icin gerekli
olan kisisel, teknolojik ve diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Matematigi etkin bir
sekilde kullanmalarinda bu durum &nemli goriilmektedir. Bu kapsamda Ggretmenlerin derslerinde
yararlanabilecekleri bilgi kaynaklarina ulagma yollarin1 gosterecek, oOgrencilerine matematigin
nerelerde kullanildigi konusunda daha detayli bilgi verecek etkinlikler, akademik caligmalar ve
projeler planlanabilir ve ylritilebilir. Ayrica matematigi kullanma kavramuim farkli kuramsal
boyutlariyla ele alan ve yorumlayan arastirmalara ihtiya¢ vardir (Mumcu, 2016).

Arastirma bulgularindan hareketle 6gretmenler ders kitabinda etkinliklerin 6grencilerin giinliik
yasamlarinda kullanma ve iist diizey becerileri kazanma noktasinda destekleyici oldugunu ifade
etmiglerdir. Matematigi sadece ders odakli ve kendi iginde kullanmanim amaci onu daha iyi anlamak
icin gerekli iken, matematigi gercek hayatta kullanmanin amaci karsilasilan problemlere ¢oziim
aramaktir. Matematigin kendisi ger¢ek hayatta var olmasma ragmen, matematigi kullanma siire¢leri
arasindaki farktan kaynaklanan bir ayrim vardir. Nitekim matematigin kendi i¢cinde kullanimi
matematik diinyasinda var olurken, gercek hayatta kullanimi matematik diinyasi ile gercek diinyanin
kesismesini gerektirmektedir. Gergek yasam durumlarinda, gercek durumlarla baglantili olarak
matematiksel calismalar yapilir ve sonuclar gercek durumlarla baglantili olarak yorumlanir. Elde
edilen sonuglarm dogrulugu ve gecerliligi, gercek duruma ve mevcut kosullara baghidir. Amag, bireyin
karsilastigi problem durumuna en iyi ¢6ziimii liretmektir (Mumcu, 2016). Alanyazinda matematigi
gercek hayatta kullanma kavramina ve ele alinan ger¢ek hayat problemine “matematigin uygulanmasi”
adi verilir. Uygulama kelimesi matematik ile ger¢ek yasamu bir araya getiren her tiirli durumu
belirtmek i¢in kullanilmaktadir (Niss, Blum ve Galbraith, 2007). Herhangi bir ger¢cek yasam durumu
bir “uygulama” olarak kabul edilebilir ve matematik ile gerceklik arasindaki her tiirlii baglanti,
matematigin bir uygulamasi olarak diisiiniilebilir (Sloyer, Blum ve Huntley, 1995). King (2002)
matematigi kullanma siirecini “uygulama” olarak adlandirir ve uygulamali matematigi, matematigin
dogay1 anlamak ve somut fenomenler iizerinde g¢alismak icin kullanilmasiyla karakterize edilen
entelektiiel alan olarak tanimlar. Matematik uygulamalari1 dersinde konularin anlasilmasi i¢in yapilan
etkinliklerin amaci bilgiyi kullanma ve somutlagtirma yani 6grencilerin yasayarak 6grenmelerini
saglamaktir. Bu tarz etkinlikler 6grencilerin matematige karsi olan soyut bir ders 6n yargisinin
kirilmas1 ve bu derste 6grendiklerini yagamlarinda uygulamalari agisindan 6nemlidir (Almas, 2013).

Teorik derslerin giinlik yasamla iliskilendirilmesi, Ogrencilerin ¢aga uygun kazanimlar1 elde
etmelerinin saglanmas1 ve 21. yy becerilerinin kazandirilmasinda teorik derslerin yaninda uygulamaya
yonelik derslerin 6gretim programlarinda yer almasi ve yetkililerce gerekli diizenlemelerin yapilmasi
olumlu degerlendirilmektedir. Ancak alinan kararlarmm merkezi olmasi ve tek bir uygulama kitabmin
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her okul diizeyinde uygulanmasi yerine kitaplarin g¢esitlendirilmesi, online olarak erigime agilmasi ve
okullarm kendi ihtiyaglarina gore segebilmelerine imkan saglanmasi nerilmektedir.
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