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Oz

Bu arasgtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmenlerinin Ogretmen Ozyeterlik becerilerini bazi
degiskenlere gore incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmada, iligkisel tarama modeline yer
verilmistir. Tirkiyenin glineydogusunda yer alan bir ilde gorev yapan fen bilgisi
Ogretmenlerinden arastirmaya goniillii olarak katilan 108 fen bilgisi 6gretmeni arastirmanin
calisma grubunu olusturmustur. Arastirma verileri; Kisisel Bilgi Formu ve Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi kullamlarak toplanmustir. Veriler; Bagimsiz Orneklemler T-Test, Tek
Yonlii ANOVA ve Pearson Korelasyon kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada, fen bilgisi
ogretmenlerin bilimsel ¢aligmalar1 ve kiiresel 1sinma haberlerini daima takip eden ve kiiresel
isinma bilgilerini 6grencilerle daima paylasan 6gretmenlerin 6gretmen Ozyeterliklerinin
yiiksek oldugu; 6gretmen ozyeterliklerinden birindeki artisin, diger alt yeterlik boyutlarinda
yliksek diizeyde artisa neden oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglar1 kapsaminda gesitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi 6gretmenligi, Ogretmen Ozyeterlik, Kiiresel Issnma

Examining Science Teachers’ Self-Efficacy Skills Across Various Variables

Abstract

The aim of this research is to examine science teachers' self-efficacy skills in relation to
certain variables. The relational screening model was used in the study. The study group of
the study consisted of 108 science teachers who volunteered to participate in the study among
science teachers working in a province located in the southeast of Tiirkiye. The research data
were collected using the Personal Information Form and Teacher Self-efficacy Scale. The data
were analyzed using Independent Samples T-Test, One-Way ANOVA, Pearson Correlation.
In the study, it was seen that science teachers who always follow scientific studies and global
warming news and always share global warming information with their students have high
teacher self-efficacy; an increase in one of the teacher self-efficacy dimensions caused a high
level of increase in the other sub-efficacy dimensions. Various suggestions were made within
the scope of the results of the study.
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Giris

Egitimin ve Ogretimin niteligini artirmaya yonelik olarak &gretmenlerde bulunmasi
gereken yeterlikler ve 6gretmenlere bu yeterliklerin nasil kazandirilacagi devaml bir sekilde
tartisilmaktadir (Seferoglu, 2009). Yetkinlik, bir meslegi basarili bir sekilde icra edebilmek ve
gelistirebilmek i¢in kazanilmasi gerekli olan 6zellikler, tutumlar, bilgi ve beceriler olarak
tanimlanmistir (Sigman, 2000). Giiniimiiz egitim anlayisi, yalmizca bilgi aktaran degil;
O0grenme ortamlarini diizenleyen, 6grencilerin aktif katilimini saglayan, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistiren Ogretmenlere ihtiyag duymaktadir. Bu baglamda
ogretmenlerin kendi Ogretim becerilerine iliskin inanglari, yani &6gretmen Ozyeterligi,
ogretimin niteligini belirleyen temel faktorlerden biri olarak goriilmektedir (Bandura, 1997).
Ozyeterlik inanci yiiksek olan gretmenlerin simf ici uygulamalarda daha yenilik¢i, daha
sabirli ve daha etkili oldugu; Ogrencilerin akademik basarisini ve O6grenmeye yonelik
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi bir¢ok calismada vurgulanmaktadir (Tschannen-
Moran & Hoy, 2001; Klassen & Tze, 2014). Fen bilgisi 6gretmenligi ise dogas1 geregi deney,
gozlem, modelleme, arastirma-sorgulama ve problem ¢dzme siire¢lerini igeren karmasik bir
Ogretim alanidir. Fen 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin cesitliligi, laboratuvar
temelli O0grenme ortamlarinin yonetimi ve oOgrencilerde bilimsel diistinme becerilerinin
gelistirilmesi, Ogretmenlerin yiiksek diizeyde Ozyeterlik inanglarina sahip olmasimni
gerektirmektedir (Czerniak & Chiarelott, 1990). Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmenlerinin
ozyeterlik diizeyleri, hem fen egitimindeki basar1 hem de ogrencilerin bilime yonelik
tutumlarinin gelismesi agisindan kritik bir degiskendir. Literatiirde fen bilgisi 6gretmenlerinin
ozyeterlik inanglarm etkileyen ¢ok sayida degiskenin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
mesleki deneyimleri, hizmet i¢i egitimlere katilim durumlari, cinsiyet, mezun olduklari
program, laboratuvar kullanimina iliskin deneyimleri ve okul imkanlar1 gibi degiskenlerin
ozyeterlik iizerinde anlamli farkliliklar olusturabildigi belirtilmektedir (Riggs & Enochs,
1990; Roberts & Henson, 2000; Savran & Cakiroglu, 2003). Bununla birlikte son yillarda
ogretmen adaylarinin yetistirilme stirecindeki program degisiklikleri, teknoloji entegrasyonu
beklentileri ve o6grenci merkezli yaklasimin 6n plana ¢ikmasi, Ogretmen Ozyeterliginin
yeniden ele alinmasini gerekli kilmaktadir.
Tiirkiye baglaminda yapilan c¢aligmalar, fen bilgisi dgretmenlerinin 6zyeterlik diizeylerinin
genel olarak orta-list diizeyde oldugunu ancak bazi degiskenlere gore anlamli farkliliklar
gosterebildigini ortaya koymaktadir (Ekici, 2006; Yaman, Cansiingli & Altungekic, 2004).
Bununla birlikte mevcut arastirmalarin bir kisminin 6gretmen adaylarina odaklandigi,
hizmetteki fen bilgisi Ogretmenlerini kapsayan ¢alismalarin gorece sinirli oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin dzyeterligini etkileyen degiskenlerin birlikte ele alindigi
giincel ¢aligmalarin da yeterli diizeyde olmadig: dikkat cekmektedir.
Dinamik bir yapisi olan 6grenme, zamanin getirdigi degisimlerden etkilenmektedir. Bu etkide
egitimcilerin 6nemli bir rolii vardir. Bu nedenle Ogretim yeterlikleri, &gretmenlerin
ogrencilere bilgi ve beceri edinimini en st diizeye c¢ikarabilmesi igin gerekli temel
uygulamalardir. Ogretmenlerin daha o6nce edindigi &gretim yolu ile simdiki arasinda
farkliliklar her zaman olacaktir. Dogal olarak giliniimiiz 6grencileri teknolojinin akisi ile
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birlikte, oncekilerden farkli diisiinmekteler ve bu akis1 6gretime uyarlayabilmek igin farkli
Ogretim sunumlarina ihtiya¢ duymaktadirlar (West, Swanson & Lipscomb, 2017).

Kiiresel 1sinma sonucunda hayatimizin daha da giiclesmesi ve ciddi saglik sorunlariyla
kargilasmamiz olasidir. Kiiresel bir ¢evre sorunu, insanlarin tutum ve davranislarindan
kaynaklandig1 i¢in temelde egitimi de ilgilendiren bir sorundur. Kalic1 bir egitimle bireyler
cevre sorunlart konusunda bilinglendirilerek deneyim ve beceri kazanabilirler. Boylece
egitim, c¢evre sorunlart konusunda insanlar1 bilinglendirmek i¢in bir ara¢ olarak
kullanilmaktadar.

Kiiresel 1sinma, toplumu her gecen giin tehdidi altina alan ve ¢evremizde meydana gelen
olaylarla ilgili ¢ok Onemli sosyal ve bilimsel bir sorundur. Cevreye duyarli bireyler
yetistirmek i¢in 6gretmenlerin bu alanda yeterli teknolojik pedagojik alan bilgisine ve siif i¢i
Ogretim becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde olursa ¢evre sorunlarina duyarli
ve topluma yararli ve yon verebilecek bireyler yetistirilebilir (Kaya, 2014). Ayrica egitim-
ogretimin kalitesini artirmak i¢in oOgretmenlerde bulunmas1 gereken yeterlikler ve
ogretmenlere bu yeterliklerin nasil kazandirilacagi devamli olarak tartisilmaktadir (Koehler ve
Mishra, 2005).

Ogretmen Ozyeterligi bir 6gretmenin smif i¢inde ve disinda tiim egitsel etkinlikleri
gerceklestirme ve gorev yaptigi okuldaki kurumsal sorumluluklarini yerine getirme
stirecindeki inancidir. Bir d6gretmenin 0z yeterligi, 0gretmenin mesleki donanimi disindaki
faktorleri de igerir. Oz yeterlik, etkili smif yonetimi icin gereklidir ve bir gretmenin
ogretmenlik meslegi boyunca yapacagi tiim uygulamalari basarili  bir sekilde
gerceklestirecegine dair inancidir (Moran vd., 1998).

Bu nedenle bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmenlerinin Ozyeterlik becerilerinin ¢esitli
demografik ve mesleki degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Bu calismanin, fen
egitimi literatiiriine giincel veriler sunmasi, 6gretmen yetistirme programlarina ve hizmet ici
egitimlere yonelik Oneriler gelistirmesi acisindan Onemli oldugu disiiniilmektedir.
Arastirmadan elde edilecek sonuglarin, fen O&gretiminin niteliini artirmaya yonelik
uygulamalara katki saglamasi ve Ogretmenlerin mesleki gelisim siireglerine 151k tutmasi
beklenmektedir.

Bu nedenle arastirmanin problem ciimlesi “Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmen 6zyeterlik
diizeyleri baz1 degiskenlere gore nasildir?” seklinde olusturulmustur.

Arastirmanin amaci; fen bilgisi 6gretmenlerinin bazi degiskenlere gore Ogretmen 0z
yeterliklerinin arastirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmen 6z yeterlikleri; okulun imkanlarini yeterli goérme,
bilimsel c¢aligmalar1 takip etme, kiiresel 1sinma haberlerini takip etme ve kiiresel 1sinma
bilgilerini 6grencilerle paylasma durumlarina gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2. Fen bilgisi 6gretmenlerinin Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ve alt boyutlari puanlari arasinda
anlaml bir iliski var midir?

Yontem

Calismanin amaci dogrultusunda arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel genel
tarama modeline yer verilmistir. Tarama modeli, ge¢miste olmus veya gilinlimiizde var olan
bir durumu; oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimidir. Genel tarama
modelleri ile tekil ya da iliskisel taramalar yapilabilir (Karasar, 2020).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiyenin giineydogusunda yer alan bir ilde gérev yapan
Fen Bilgisi Ogretmenleri olusturmustur. Calisma grubunun segiminde amagsal 6rnekleme
yontemine basvurulmustur. Amagsal drnekleme ise segkisiz ve olasili olmayan 6rnekleme
yontemidir. Amacsal Ornekleme, calismalarin amacina bagl olarak bilgi agisindan zengin
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durumlarin segilerek derinlemesine ¢alisma yapilmasina imkan tanir (Biliyiikoztiirk vd., 2018).
Calismaya fen bilgisi 0gretmeni olan ve arastirmaya goniilli olarak katilan 6gretmenler
uygulama i¢in secilmis ve arastirma veri toplama araglar1 bu 6gretmenlere uygulanmistir.
Bdylece toplamda 108 6gretmen, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
Veri Toplama Araclar

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve Ogretmen Ozyeterlik Olcegi
caligmanin veri toplama araglarini olugturmaktadir.

Ogretmen Ozyeterlik Olgegi (000)

Ogretmen Ozyeterlik Olgegi, 6gretmen 6z yeterligini dlgmek amaciyla Moran ve Hoy
(2001) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, Capa ve arkadaslar1 (2005) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmistir. Toplam 24 maddeden olusan dlgek, 3 faktdr (Sinif Yonetimi, Ogrenci Katilimi
ve Ogretim Stratejileri) olusmaktadir. Olgegin genel giivenirligi .94, ydnetim igin .90, katilim
icin .87 ve 6gretim icin .91 olarak hesaplanmistir. Puanlarin artis1 6gretmen yeterlik diizeyinin
yiiksekligini gostermektedir (Capa vd., 2005). Bu arastirmada ise giivenirlik katsayisi .89
olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri SPSS programi ile test edilmis ve arastirmada istatistiksel anlamlilik
diizeyi p<.05 alinmistir. Katilimcilar1 tanimlayici bilgiler frekans ve yilizde dagilimlar ile
birlikte tablolar seklinde verilmistir. Aragtirma verilerinin normal dagilim gosterip
gostermedigi analiz edilmistir. Arastirma verileri normal dagilim analizi sonuglar1 Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1.
Arastirma Verileri Normal Dagilim Analiz Sonuglart
n Ort. Ss Carpikhk Basikhik

Qgretmen  Ozyeterlik 10¢ 16849 26702 -,569 -119
Olgegi
Slnlf Y 6netimi 108 57,03 9,441 -,595 -,244
Ogrenci Katilimi 108 54,44 9,128 -,655 ,204
Ogretim Stratejileri 108 57,02 9,264 -,390 -,426

Tablo 1 de betimsel istatistiki degerler incelendiginde 6gretmen 6zyeterlik 6l¢eginden
elde edilen verilere iliskin merkezi egilim Olciilerinin birbirine yakin oldugu ve carpiklik
basiklik degerlerinin +1-1 araliginda oldugu goriilmektedir. Merkezi egilim Olgiilerinin
birbirine yakin olmasi ve ¢arpiklik basiklik degerlerinin +1-1 araliginda olmasi dagilimin
normalligi olarak yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2009; Can, 2013). Verilerin normal dagilim
gostermesi nedeniyle; ikili gruplarin ortalama farklarmin degerlendirilmesinde Bagimsiz
Orneklemler T-Test, ¢oklu gruplarin ortalama farklarmin degerlendirilmesinde Tek Yonlii
ANOVA, degiskenler arasi iliskilerin degerlendirilmesinde Pearson Korelasyon Analizi
kullanilmistir. ANOVA’da farklilasmanin goriildiigii gruplar belirleyebilmek ic¢in verilerin
normal dagilim gostermesi ve varyanslarin homojenliginde p>.05 olmasi nedeniyle Post Hoc
testlerinden Tukey Testi tercih edilmistir. T-Test ve ANOVA i¢in anlamli ¢ikan sonuglarda
Eta-kare (n?) etki biiyiikligli hesaplanmistir. Pearson Korelasyon Analizinde anlamli ¢ikan
sonuglar icin korelasyonun yoniine ve biyiikliigiine bakilmistir (Sen, 2016; Kokli,
Biiytikoztiirk ve Cokluk, 2023)

Bulgular
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Bu boliimde, arastirmadan elde edilen veriler analiz edilmis ve sonuglar tablolar halinde
yorumlari ile birlikte verilmistir.

Arastirmanin Birinci Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu, “Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmen 6z yeterlikleri; okulun
imkanlarii yeterli gorme, bilimsel caligmalar1 takip etme, kiiresel 1sinma haberlerini takip
etme ve kiiresel 1sinma bilgilerini 6grencilerle paylasma durumlarina gére anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde olusturulmustur.

Ogretmen Ozyeterlik Olgegi ortalama puanlarmin okulun imkanlarini yeterli gdrme
durumlarma gore fark olup olmadigi Bagimsiz Orneklemler T Testi ile analiz edilmis ve
sonuclar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Osretmen Oz Yeterliklerinin Okulun Imkanlarini Yeterli Gorme Durumlarina Gore T-Testi
Sonuclari

Okulun Imkéanlarim Yeterli
Gorme
Ogretmen Evet 36 174,08 26,637
Ozyeterlik Olcegi ~ Hayir 72 165,69 26,475
Evet 36 58,89 9,477
Haywr 72 56,10 9,349
Evet 36 56,06 9,184
Haywr 72 53,64 9,056
Evet 36 59,14 9,243
Hayr 72 5596 9,154

Ort. ss t sd p n?

1,549 106 ,124
Sinif Yonetimi 1,456 106 ,148
Ogrenci Katilim1 1,301 106 ,196

Ogretim Stratejileri 1,697 106 ,093

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde; Ogretmen Ozyeterlik Olgegi ve bu dlgegin tiim
alt boyutlarindan alinan ortalama puanlarin 6gretmenlerin okulun imkanlarim yeterli gérme
durumlarina gore anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Ogretmen Ozyeterlik Olgegi ortalama puanlarmin bilimsel ¢alismalarr takip etme
durumlarina gore fark olup olmadigi Tek Yonlii ANOVA ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmen Oz Yeterliklerinin Bilimsel Calismalart Takip Etme Durumlarina Gére ANOVA
Sonuclart

Bilimsel Calismalar: Anlamh
Takip Etme Durumlari n Ort 5 sd F p Fark
(:)gretmen Bazen 39 157,62 24,825 Bazen <
Ozyeterlik Siklikla 48 170,46 25,920 107 7,897 ,001 ,13 Daima

Olcegi Daima 21 184,19 23,790
Bazen 39 53,87 9,024 Bazen <
Smif Yonetimi  Sikhikla 48 57,52 9,324 107 5,275 ,007 ,09 Daima
Daima 21 61,76 8,619
Ogrenci Bazen 39 50,90 8457 Bazen <
Katilimi Siklikla 48 5490 9,138 1077765 ,001 .13 Daima
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Daima 21 60,00 7,497

} Bazen 39 52,85 8,601 Bazen <
gt%;fgrillleri Siklikla 48 58,04 8,674 107 9,001 ,000 .15 Slkl;kla
L Daima 21 6243 8,635 M
Daima

Tablo 3’de yer alan veriler incelendiginde; Ogretmen Ozyeterlik Olgegi’nden (F= 7,897;
p<.05) ve bu 6lgegin Smif Yonetimi (F= 5,275; p<.05), Ogrenci Katilimi (F= 7,765; p<.05) ve
Ogretim Stratejileri (F= 9,001; p<.05) alt boyutlarindan alnan ortalama puanlarin
ogretmenlerin bilimsel ¢alismalar1 takip etme durumlarina gore anlamli olarak farklilastig
goriilmektedir. Farklilasmanin belirlendigi degiskenler i¢in Post Hoc testlerinden Tukey testi
uygulanmistir. Bu sonuca goére bilimsel ¢alismalart ‘bazen’ takip eden Ogretmenlerin
Ogretmen Ozyeterlik Olgegi’nden ve bu dlgegin Simf Yonetimi ve Ogrenci Katilimi alt
boyutlarindan aldiklar1 ortalama puanlarin; bilimsel c¢alismalar1 ‘daima’ takip eden
ogretmenlerin aldiklar1 ortalama puanlardan daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica bilimsel
caligmalar1 ‘bazen’ takip eden oOgretmenlerin Ogretmen Ozyeterlik Olgegi’nin Ogretim
Stratejileri alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlarin; bilimsel ¢aligmalar1 ‘siklikla’ ve
‘daima’ takip eden O&gretmenlerin aldiklari ortalama puanlardan daha disik oldugu
belirlenmistir. Bu farklihigim Ogretmen Ozyeterlik Olgegi (m>=,13) ve bu Olgegin Simif
Yénetimi (17=,09) ve Ogrenci Katilmi (1>=,13) alt boyutlar1 i¢in orta diizeyde; Ogretim
Stratejileri (n?=,15) alt boyutu i¢in yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen Ozyeterlik Olgegi ortalama puanlarmin dgretmenlerin kiiresel 1sinma haberlerini
takip etme durumlaria gore farkli olup olmadig1 Tek Yonlii ANOVA ile analiz edilmis ve
sonuclar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.

Ogretmen Oz Yeterliklerinin Kiiresel Isnma Haberlerini Takip Etme Durumlarina Gore
Anova Sonuglar

Kiiresel Isisnma , Anlamh
Haberlerini Takip n Ort 5 sd F p n Fark
(")gretmen Bazen 27 151,19 23,550 Bazen <
(:)2ye terlik Siklikla 61 171,10 24,928 2 11035 ,000 .17 Slk\};kla
Olcegi Daima 20 183,90 24,424 .
Daima
Bazen 27 50,89 9,112 Bazen <
Sif Yonetimi ~ SKiKla 61 38158477 5 15336 000 16 Slkvlékla
Daima 20 61,90 8,879 .
Daima
} Bazen 27 49,00 7,889 Bazen <
I(zgtrlel?rcr:lll Siklikla 61 55,21 8,995 2 9267 000 .15 Slle::kla
Daima 20 59,45 7,626 .
Daima
} Bazen 27 51,30 8,283 Bazen <
(S)t%:l f::l'rirllerj Siklikla 61 57,74 8,583 2 10477 000 17 Slk\}z:kla
) Daima 20 62,55 8,739 .
Daima
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Tablo 4°de yer alan veriler incelendiginde, Ogretmen Ozyeterlik Olgegi’nden (F= 11,035;
p<.05) ve bu dlgegin Sinif Yonetimi (F= 10,336; p<.05), Ogrenci Katilim1 (F= 9,267; p<.05)
ve Ogretim Stratejileri (F= 10,477; p<.05) alt boyutlarindan alman ortalama puanlarin
ogretmenlerin kiiresel 1sinma haberlerini takip etme durumlarina goére anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir. Farklilagmanin belirlendigi degiskenler i¢cin Post Hoc testlerinden
Tukey testi uygulanmistir. Bu sonuca gore kiiresel 1simnma haberlerini ‘bazen’ takip eden
ogretmenlerin Ogretmen Ozyeterlik Olcegi'nden ve bu 6lgegin Smif Yonetimi, Ogrenci
Katilimi ve Ogretim Stratejileri alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlarin; kiiresel 1stnma
haberlerini ‘siklikla’ ve ‘daima’ takip eden 6gretmenlerin aldiklar1 ortalama puanlardan daha
diisiik oldugu belirlenmistir. Bu farklihigin (OO0 n?=,17; Smif Yonetimi n>=,16; Ogrenci
Katilim1 n2=,15 ve Ogretim Stratejileri n2=,17) yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu tespit
edilmistir.

Ogretmen Ozyeterlik Olgegi ortalama puanlarmin égretmenlerin kiiresel 1stnma bilgilerini
ogrencilerle paylasma durumlarma gore farkli olup olmadigi Tek Yonlii ANOVA ile analiz
edilmis ve sonuglar Tablo 5’da verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmen Oz Yeterliklerinin Kiiresel Isinma Bilgilerini Ogrencilerle Paylasma Durumlarina
Gore Anova Sonucglari

Kiiresel Isinma Bilgilerini 0 Ort s d F p Anlamh
Ogrencilerle Paylasma ) Fark
Bazen 28 161,32 23,969 Bazen
Ogretmen Siklikla 44 164,07 27,187 ve
Ozyeterlik 2 5006 ,008 ,09 Siklikla
Olcegi Daima 36 179,47 25,272 <
Daima
Bazen 28 54,32 8,305 Bazen
Siklikla 44 55,61 9,744 ve
Simif Yonetimi 2 4952 ,009 ,09 Siklikla
Daima 36 60,86 8,897 <
Daima
Bazen 28 51,96 7,974 Bazen
Siklikla 44 52,95 9,346 ve
Ogrenci Katilim1 2 5,007 ,008 ,09 Siklikla
Daima 36 58,19 8,727 <
Daima
Bazen 28 55,04 9,000 Bazen
Oretim Siklikla 44 55,50 9,255 ve
Stratejileri ' 2 3,849 ,024 ,07 Siklikla
Daima 36 60,42 8,758 <
Daima

Tablo 5°da yer alan veriler incelendiginde; Ogretmen Ozyeterlik Olgegi’nden (F= 5,006;
p<.05) ve bu 6lgegin Sinif Yonetimi (F=4,952; p<.05), Ogrenci Katilim1 (F= 5,007; p<.05) ve
Ogretim Stratejileri (F= 3,849; p<.05) alt boyutlarindan alinan ortalama puanlarin
ogretmenlerin kiiresel 1sinma bilgilerini 6grencilerle paylasma durumlarina goére anlamh
olarak farklilastig1 goriilmektedir. Farklilasmanin belirlendigi degiskenler i¢in Post Hoc
testlerinden Tukey testi uygulanmistir. Bu sonuca gore kiiresel 1sinma bilgilerini 6grencilerle
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‘bazen’ ve ‘siklikla’ paylasan dgretmenlerin Ogretmen Ozyeterlik Olgegi’nden ve bu dlgegin
Sinif Yonetimi, Ogrenci Katilim1 ve Ogretim Stratejileri alt boyutlarindan aldiklari ortalama
puanlarin; kiiresel 1sinma bilgilerini 6grencilerle ‘daima’ paylasan O6gretmenlerin aldiklari
ortalama puanlardan daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu farklihgin (OO0 2= ,09; Sinif
Yonetimi n?=,09; Ogrenci Katilim1 n2= ,09 ve Ogretim Stratejileri n2= ,07) orta diizeyde bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Ikinci Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu, “Fen bilgisi 6gretmenlerinin; Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi ve
alt boyut puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde olusturulmustur. Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi ve alt boyut puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 Pearson
Korelasyon analizi ile degerlendirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6.

Osretmen Oz Yeterlikleri Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

1 2 3 4
1. Ogretmen Ozyeterlik r 1
Olcegi p .
. e r 96 1
2. Siif Yonetimi . 1000 ]
. ) r 96 89 1
3. Ogrenci Katilim1 . 1000 1000 .
wo L r 96 88" ,88"" 1
4. Ogretim Stratejileri . 1000 1000 1000
*p<.05, **p<.01 n= 108

Tablo 6’de yer alan veriler incelendiginde, Ogretmen Ozyeterlik Olgegi ile bu dlgegin tiim
alt boyutlar1 (Simf Yénetimi r=,96; Ogrenci Katilimi r=,96 ve Ogretim Stratejileri r= ,96;
p<.01) puanlari arasinda; Smif Yénetimi alt boyutu ile Ogrenci Katilimi (r= ,89; p<.01) ve
Ogretlm Stratejileri (r=,88; p<.01) alt boyutlar1 puanlar arasinda; Ogrenci Katilim1 alt boyutu
ile Ogretim Stratejileri alt boyutu (r= ,88; p<.01) puanlar1 arasinda anlaml, pozitif yonli ve
yiiksek diizeyde (r= .71-.99) bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi’nin alt boyutlarindan birindeki artis, diger boyutlarda ve dlgegin genelinde
yiksek diizeyde artisa neden olmaktadir denilebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmen 6zyeterlik becerileri; okulun imkanlarini
yeterli gorme, bilimsel ¢aligmalar1 takip etme, kiiresel 1sinma haberlerini takip etme ve
kiiresel 1sinma bilgilerini &grencilerle paylasma durumlarma gore incelenmistir. Ayrica
ogretmen Ozyeterligi ile alt boyutlar1 arasindaki iligskiler degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, fen bilgisi Ogretmenlerinin 6gretmen Ozyeterlik diizeylerinin okulun
imkanlarini yeterli gorme durumuna goére anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Bu
bulgu, 6gretmen Ozyeterliginin yalmizca fiziksel ve kurumsal imkanlara bagli olmadigini,
bireysel mesleki yeterlikler, pedagojik donanim ve mesleki farkindalik gibi faktorlerin daha
belirleyici olabilecegini diisiindiirmektedir. Benzer sekilde, bazi1 ¢aligmalarda 6gretmenlerin
0z yeterlik algilarinin okulun fiziki imkénlarindan ziyade Ogretim deneyimleri ve mesleki
gelisim firsatlariyla iligkili oldugu belirtilmektedir (Tschannen-Moran & Hoy, 2001; Ekici,
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2006). Arastirmadan elde edilen bir diger 6nemli sonug, bilimsel ¢alismalar1 takip etme
durumunun Ogretmen Ozyeterligi lizerinde anlamli bir etkisinin bulunmasidir. Bilimsel
caligmalar1 daima takip eden 6gretmenlerin 6gretmen 6zyeterligi ve tiim alt boyutlarinda daha
yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini
sirdiirmelerinin ve alan yazin1 yakindan takip etmelerinin 6z yeterlik algilarim
giiclendirdigini gostermektedir. Bandura’nin (1997) sosyal biligsel kurami gergevesinde
degerlendirildiginde, bireyin bilgi ve deneyim diizeyindeki artisin 6z yeterlik inanglarini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Fen egitimi alaninda yapilan onceki aragtirmalar da
mesleki gelisime acgik 6gretmenlerin kendilerini 6gretim siirecinde daha yeterli hissettiklerini
ortaya koymaktadir (Savran & Cakiroglu, 2003). Arastirma sonuglari, kiiresel 1sinma
haberlerini takip etme durumunun Ogretmen Ozyeterligi ilizerinde yiiksek diizeyde etkili
oldugunu gostermistir. Kiiresel 1sinma haberlerini siklikla ve daima takip eden 6gretmenlerin,
Ogretmen Ozyeterligi ve alt boyutlarinda anlamli derecede daha yiiksek puanlar aldig:
belirlenmistir. Bu durum, giincel ¢evresel ve bilimsel gelismeleri takip eden 6gretmenlerin
siif i¢i uygulamalarda kendilerini daha yetkin hissettiklerini ortaya koymaktadir. Fen bilgisi
Ogretmenlerinin giincel bilimsel konulara hakim olmalari, 6grencilerle kurduklar etkilesimi
giiclendirmekte ve Ogretim siirecinde daha etkili olmalarini saglamaktadir (Czerniak &
Chiarelott, 1990). Benzer sekilde, kiiresel 1sinma bilgilerini 6grencilerle paylasma durumunun
ogretmen Ozyeterligi lizerinde anlamli1 bir farklilik olusturdugu belirlenmistir. Kiiresel 1sinma
bilgilerini 6grencileriyle daima paylasan Ogretmenlerin, 0gretmen Ozyeterligi ve alt boyut
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmenlerin bilgiyi yalnizca takip
etmelerinin degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi 6gretim siirecine entegre etmelerinin 6z yeterlik
algilarm  giiglendirdigini gostermektedir. Ogretmenlerin ¢evre ve iklim degisikligi gibi
kiiresel sorunlar1 sinif ortamina tagimalari, hem Ogretim stratejilerini zenginlestirmekte hem
de 6gretmenlerin kendilerine olan giivenlerini artirmaktadir (Kaya, 2014). Arastirmanin ikinci
sorusu kapsaminda elde edilen bulgular, 6gretmen ozyeterligi ile sinif yonetimi, 6grenci
katilim1 ve Ogretim stratejileri alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli
iliskiler oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug, 6gretmen 6zyeterliginin ¢cok boyutlu bir yap1
oldugunu ve alt boyutlardan herhangi birindeki artisin diger boyutlar1 da olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmen 6zyeterliginin biitiinciil bir yap1 sergiledigini
belirten Onceki arastirma sonuclariyla oOrtlismektedir (Tschannen-Moran & Hoy, 2001;
Klassen & Tze, 2014).

Sonug olarak, bu arastirma fen bilgisi 6gretmenlerinin 0gretmen Ozyeterlik becerilerinin
ozellikle bilimsel gelismeleri takip etme, kiiresel 1sinma gibi giincel ¢evre sorunlarina
duyarlilik ve bu bilgileri 6gretim siirecine aktarma gibi mesleki davraniglarla yakindan iligkili
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda, fen bilgisi 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim
programlarinda giincel bilimsel ve ¢evresel konulara daha fazla yer verilmesi; 6gretmenlerin
bilimsel okuryazarliklarinin ve 6gretim 6z yeterliklerinin gelistirilmesine katki saglayabilir.
Ayrica ogretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyen uygulamalarin, fen egitiminin
niteligini artirmada 6nemli bir rol oynayacagi diisiiniilmektedir. Bu arasgtirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda Fen bilgisi dgretmenlerinin bilimsel ¢aligmalar1 ve giincel cevresel
konular (6zellikle kiiresel 1sinma) takip etmelerini destekleyen hizmet i¢i egitim programlari
yayginlagtirilabilir. Bunun yani sira kiiresel 1sinma ve ¢evre sorunlarinin fen derslerinde ele
almmasint kolaylastiracak Ogretim materyalleri ve etkinlik Ornekleri G6gretmenlerin
kullanimma sunulabilir. Ogretmen &zyeterliginin alt boyutlariin birbiriyle yiiksek diizeyde
iliskili olmas1 nedeniyle, 6gretmen yetistirme programlarinda 6zyeterligi biitiinciil bigimde
gelistirmeye yonelik uygulamalara yer verilmelidir. Okullarda Ogretmenlerin mesleki
gelisimini destekleyen akademik paylasim ortamlari ve mesleki 6grenme topluluklari tesvik
edilmelidir. Gelecek arastirmalarda, farkli bolgelerde ve daha genis orneklemlerle calismalar
yuriitiilerek bulgularin genellenebilirligi artirilabilir.
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